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RESUMO

Educar é um ato corajoso e desafiador. Ensinar requer diferentes métodos,
estratégias e praticas. E constante essa discussdo e tecnologias digitais t&ém sido
desenvolvidas para melhorar a qualidade do ensino. Um dos grandes desafios da
educacao foi a pandemia da Covid-19, com as medidas restritivas, adaptacdes se
fizeram necessarias, pois as aulas passaram a ser ministradas remotamente. A
Educacado a Distancia (EaD) e as Tecnologias Digitais (TD) colaboraram para esse
desafio. Nesse contexto, o objetivo da pesquisa foi abordar as metodologias e
praticas pedagogicas utilizadas pelos docentes de Quimica do IF Fluminense
durante o periodo de isolamento social. A metodologia constitui-se de uma revisao
bibliografica do tema seguida de uma pesquisa de campo realizada com
questionario semiestruturado contendo 23 questdes direcionado aos professores de
Quimica do IF Fluminense. A pesquisa teve a participacao de 27 docentes de
Quimica, 65,4% tém mais de 10 anos de atuagao, 74,1% ministravam as aulas no
ensino médio integrado e a maioria (96,3%) utilizaram as TD no periodo de ensino
remoto. 51,9% dos docentes afirmaram se sentir preparados para o momento. Os
docentes utilizaram jogos interativos (60,9%) e videoaulas (39,1%) como
ferramentas metodoldgicas. 37% conseguiram aplicar atividade pratica no periodo,
porém apenas 10% consideraram-a satisfatéria. Porém, a experiéncia vivida mostrou
que a educagdo nao acompanhou os avangos tecnoldgicos. Pode-se afirmar a
importancia das estratégias didaticas EaD e TICs e poderiam ser mais exploradas se
os docentes estivessem mais preparados, fato que poderia colaborar para melhorar

as aulas praticas propostas.

Palavras-Chave: Educacgao. Ensino. EaD. Ferramentas. Tecnologias Digitais.



ABSTRACT

Educating is a courageous and challenging act. Teaching requires different methods,
strategies and practices. This discussion is constant and new methodologies have
been developed to improve the quality of education. One of the greatest challenges
of education was the Covid-19 pandemic, with restrictive measures adaptations
became necessary, as classes began to be taught remotely. Distance Education
(EaD) and Digital Technologies (TD) collaborated for this challenge. The objective of
the research was to address the methodologies and pedagogical practices used by
Chemistry teachers at IF Fluminense during the period of social isolation. The
methodology consists of a bibliographical review of the theme followed by a field
research carried out with a semi-structured questionnaire containing 23 questions
addressed to Chemistry teachers at IF Fluminense. The research had the
participation of 27 Chemistry teachers, 65.4% have more than 10 years of
experience, 74.1% taught classes in integrated secondary education and the majority
(96.3%) used TDs during the teaching period remote. 51.9% of professors said they
felt prepared for the moment. Teachers used interactive games (60.9%) and video
lessons (39.1%) as methodological tools. 37% managed to apply practical activity in
the period, but only 10% considered it satisfactory. However, lived experience has
shown that education has not kept pace with technological advances. It can be
affirmed the importance of distance learning and TD didactic strategies and could be
further explored if teachers were more prepared, a fact that could help to improve the

proposed practical classes.

Keywords: Education. Teaching. EAD. Tools. Digital Technologies.
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1. INTRODUGAO

O ensino e aprendizagem, tanto para o docente quanto para o discente, sao
sempre um grande desafio. Algumas vezes os alunos ficam assustados diante do
fato de estudar Quimica. Existem muitas variaveis que implicam nesse processo, tais
como, as praticas de ensino, as estratégias de aprendizagem e o alheamento dos
conteudos. Os métodos de ensino e as dificuldades do aprendizado de Quimica tem
sido tema de debate e estudos. Nesse sentido vém sendo desenvolvidas novas
ferramentas que visam a melhoria da qualidade no ensino de Quimica (OLIVEIRA,
2018; SA, 2016; TORRICELLI, 2007 apud SOUSA et al., 2010 ).

Torricelli, 2007 apud Sousa et al., 2010, realizou um estudo que relacionou as
dificuldades de aprendizagem com a falta de atengdo dos estudantes, destacando
que a complexidade dos conceitos quimicos esta ligada na capacidade de
alheamento dos estudantes.

Quando o jovem chega ao ensino médio deveria ter desenvolvido a
capacidade de abstragdo necessaria para nao precisar manipular
continuamente objetos concretos, o que consome um tempo maior e pode
particularizar os resultados e as conclusdes. E nesse ponto de capacidade
de abstragdo que o jovem estaria apto a elaborar sua estrutura de

conhecimento em Quimica, relacionando-os entre si de forma a facilitar a
sua ancoragem (TORRICELLI, 2007, p.7 apud SOUSA et al., 2010).

Existem diversas possibilidades da realizacao de aulas diversificadas que
colaborem com o processo de aprendizagem dos conteudos de Quimica, incluindo
as Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo (TICs). Os professores estdo diante
da necessidade de encontrar novas estratégias para ensinar que estejam em maior
sintonia com o mundo atual, utilizando das TICs como um instrumento facilitador
(SOUZA; SILVA, 2012).

Para Tessari, Fernandes e Campos (2021), a sociedade vive em um tempo de
crescente e aceleradas conexdes intercontinentais, em que as midias evoluem
constantemente. Ou seja, a humanidade vivencia uma forte onda de globalizagao
das midias e do consumo das tecnologias. Como consequéncia dos avangos
ocorridos nos ultimos anos, que culminou com a disseminacdo das novas
tecnologias, perspectivas inovadoras vém se instalando na sociedade em geral, o
que provoca um ambiente favoravel a ampliagdo do ensino (SILVA; CARVALHO,
2021). Sobre as novas tecnologias, elas estao cada vez mais presentes na vida do

homem. Diante das mudangas provocadas pela revolugcido técnica e cientifica em
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especial na relacdo escola-aluno, que também passa por esses desafios, pela
insercao das ferramentas midiaticas na educacao.

Dessarte, Fantin (2007, p. 4) afirmou: “é possivel educar integrando midia e
educacédo [...] fazer educacdo usando todos os meios tecnologicos disponiveis:
computador, internet, celular, fotografia, cinema, video, livro”. Todos esses recursos
permitiram que a maioria da populagao tivesse acesso a informagdes, gerando
mudangas em varias areas do saber, sobretudo no meio académico, onde o
conhecimento é discutido e construido. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de
2019, mostrou-se que 82,7% da populacao tiveram acesso a informacgdes através do
uso da internet (BRASIL, 2021). Sendo assim essas mudancgas s6 tendem a
aumentar, tendo em vista que o crescimento da rede de informagdes e
conhecimentos vém se multiplicando e crescendo, interferindo diretamente nessa
realidade.

Toda essa mudancga provocada pelos avangos tecnologicos estdo presentes
também em nossa vida. A tecnologia é desenvolvida visando contribuir para a
transformacao e melhoria da qualidade de vida. As primeiras evolug¢des tecnoldgicas
visaram melhorar a busca por alimentos, se considerarmos o aprimoramento de
armas de caga durante a pré-histéria. Hoje ela ja busca novas maneiras de fazer
com que o ler, ouvir e escutar, por exemplo, sejam feitos de forma inovadora e
inteligente. Nesse sentido, entende-se que o fendbmeno da “tecnologia” nos oferece
um nivel de conhecimento necessario para que seja melhor aplicada. A principio, o
que se pode afirmar, € que, tecnologia € um fenbmeno que se associa com o
conhecimento (RIBEIRO; VILACA, 2016).

Diante dos avangos tecnologicos, aprimoramento e treinamentos sao
necessarios, para melhor explorar os espagos e oportunidades que surgem. Esta
evolugdo convida ou até mesmo obriga a adaptacdo e convivéncia com ela,
tornando a sociedade capaz de coexistir com toda modificagdo para melhor
usufrui-la. Nao se pode prever ou dizer com total certeza até onde as novas
tecnologias levardo o homem neste novo milénio, porém sabe-se de suas multiplas
utilizacoes e dos beneficios que elas nos oferecem.

A EaD diminui distancias do saber que, por diferentes motivos, deixa de ser

passada para o aluno, podendo ser devido as longas distancias, ou por possuir um
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tempo bastante corrido e até mesmo por conta dos horarios de servigo que coincide
com o da escola.
Segundo Niskier (2000, p. 49):

A modalidade EaD tornou-se fundamental na aprendizagem e ensino, no
mundo inteiro. Antes cercada de mistério, mas hoje é reivindicada pelos
poderosos sindicatos no Brasil, tendo prestigio de crescer de forma visivel.
Partindo de um conceito simples: alunos e professores que sdo as vezes
separados por certa distancia ou pelo tempo. Essa modalidade quebra a
velha ideia de que, para haver ensino, deveria ser sempre necessario

possuir uma figura docente em sala de aula e contar com um grupo de
alunos.

Para Niskier (2000), a origem da expressao EaD refere-se a um dos pioneiros
da pesquisa nesse assunto, o educador sueco Borje Holmberg da universidade de
Tdbingen na Alemanha. Segundo Niskier, os alemédes fazem uso dos termos
Fernunterricht (Ensino a Distancia) ou Fernstudium (Educacgéo a Distancia) e néo se
referem aos “estudos por correspondéncia”. Ele ainda destaca que a Europa passou
a ter conhecimento dos termos através de Desmond Keegan e Charles Wedemeyer.

Nessa perspectiva, a Educacdo a Distancia (EaD) é entendida como uma
modalidade de ensino, onde professores e alunos se relacionam, entre si, em
diferentes localidades, em quase todo ou em grande parte do seu tempo,
aprendendo e ensinando (MOORE; KEARSLEY, 2011; CARLINI; TARCIA, 2010).
Belloni (2009) salienta que a sigla EaD pode ser empregada para Ensino a Distancia
tanto quanto para Educacao a Distancia.

O termo EaD é apresentado em uma pluralidade de definigdes na literatura
sobre o tema. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), no art. 80 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 define EaD como uma modalidade de ensino,
sendo aplicada nos mesmos niveis de ensino da educacao presencial: Fundamental,
Médio, Superior e Pds-Graduagdo. Sendo o ensino fundamental nos seus anos
finais e em casos especificos. Foi escolhido o uso e predominancia do termo
Educacao a Distancia postulada oficialmente no Decreto n° 9.057, de 25 de maio de
2017 (BRASIL, 2017):

Art. 1°. Para os fins deste Decreto, considera-se educagao a distancia a
modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicagdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre

outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacgéo que estejam em lugares e tempos diversos (p. 1).
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Sua aplicacdo é voltada mais para a educacao de adultos, principalmente
para estudantes com experiéncia de aprendizagem individual e de pesquisa, isso
acontece no ensino de graduagao e no de pos-graduacao (MORAN, 2002). Ronchi
(2011) afirma que a EaD é um amplo campo do ensino n&o tradicional no qual o
sistema de comunicacgao é utilizado para conectar recursos, alunos e professores.

Mesmo observando que a EaD esteja se difundindo como um objeto
estratégico para o ensino-aprendizagem, ha diversas incompreensdes que ainda sao
vistas devido as diferentes formas de distancias, gerando, consequentemente,
criticas e, também, o preconceito em relagdo ao ensino nessa modalidade. Todavia
pode-se fazer duas consideragdes sobre o tema: primeiro, a distdncia ndo provoca,
obrigatoriamente, uma divergéncia temporal. Na opinido de Vilaga (2010), alunos e
professores em diferentes localidades podem estar participando, sincronicamente,
de uma mesma atividade com fins pedagogicos, como em atividades mediadas por
videochamada. E a segunda consideracédo a ser feita é destacada por Valente e
Mattar (2007), o distanciamento humano n&o implica necessariamente a distancia
fisica entre os individuos. Os mesmos declaram que “a EaD, portanto, possibilita a
manipulagdo do espago e do tempo em favor da Educagédo” (VALENTE; MATTAR,
2007, p. 19-20). Nessa mesma perspectiva, Tori (2010) fez um relato em que o EaD,
realmente, possibilita a superacdo dos limites de distancias, ainda mais se for
considerado o potencial que a internet tem sobre ele, evidenciando, assim, o uso de
tecnologia que participam na interacdo do ensino e aprendizagem em situagdes em
que as distancias geoespaciais se fazem presente.

O periodo de isolamento da pandemia da Covid-19 levou a suspensao das
aulas presenciais, até aquele momento ndo era necessario a utilizacdo da
modalidade de ensino EaD. Porém, a escola, os professores e os alunos se viram
forcados a adotarem uma forma de ensino emergencial. O uso do Ensino Remoto
Emergéncia (ERE), para prosseguir com as atividades académicas, surgiu para dar
suporte a forma de ensino emergencial, necessario para o momento. Para tanto
adotou-se alguns métodos ja conhecidos e utilizados pela EaD, que se mostram
uteis e favoraveis ao processo de ensino-aprendizagem.

Neste cenario, os professores tiveram que se adaptar a utilizar as novas

tecnologias para se comunicar com os alunos e também tiveram que repensar sua
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pratica para essa modalidade remota de ensino, incluindo a utilizacdo de ambientes
de sala de aula virtual, tais como o Moodle e o Classroom.

Contudo, esse trabalho traz como questdo-problema: Quais seriam as
principais abordagens pedagogicas e metodologicas utilizadas durante esse periodo

que serviu de suporte ao docente de Quimica em suas aulas remotas?

2. OBJETIVOS
2.1 OBJETIVO GERAL

e Analisar as metodologias e as praticas pedagdgicas utilizadas pelos
docentes de Quimica do IF Fluminense para ministrar aulas e realizar
atividades proprias do processo de ensino e aprendizagem durante o

periodo de isolamento social.
2.2 OBJETIVO ESPECIFICOS

e Investigar a utilizacdo das novas tecnologias cientificas na escolha da
modalidade de Ensino Remoto utilizada pelos professores de Quimica
durante a pandemia;

e Revisar as metodologias utilizada pelos professores de Quimica em
aulas remotas;

e Elencar as principais atividades propostas pelos professores para os

estudantes nas aulas remotas.

' A Resolugdo n° 38, publicada em 27 de agosto de 2020 estabelece como data de reabertura do
calendario letivo para as atividades remotas o dia 31 de agosto de 2020. A Resolugéo n°® 58 publicada
em 29 de outubro de 2021 e modificada em 1° de agosto de 2022, estabelece o retorno gradual das
atividades presenciais.

19



3. REVISAO DE LITERATURA

3.1 BREVE PANORAMA SOBRE O ENSINO REMOTO DURANTE A PANDEMIA DA
COVID-19

A partir do més de margo de 2020, o Brasil e o mundo comegaram a
experimentar as consequéncias da proliferacdo do novo coronavirus e a
Organizagao Mundial de Saude (OMS) declarou a pandemia da Covid-19, que desde
entdo causou grandes impactos sociais, politicos e educacionais. Nesse mesmo
més foi estabelecido pelo Ministério da Saude (MS), alguns critérios de isolamento e
medidas de quarentena para o controle da doencga, passando a ser responsabilidade
de cada estado criar estratégias de combate a nova pandemia (SANARMED, 2020).

Diante disso o governo do Estado do Rio de Janeiro implementou como
medida de prevengao o isolamento social colocado através do Decreto n° 46.966 de
11 de margo de 2020, suspendendo as atividades como aglomeragao de pessoas e
aulas presenciais das instituicbes de ensino publica e privadas (RIO DE JANEIRO,
2020).

Pela Portaria CEE n° 343/GM/MEC publicada em 17 de margo de 2020 e
alterada pela Portaria 345/GM/MEC as aulas presenciais no estado do Rio de
Janeiro foram suspensas e passaram a ser ministradas de maneira remota. Desde
entdo foram adotadas medidas para amenizar os impactos no ano letivo causados
pela nova pandemia e dar continuidade ao ensino-aprendizagem dos alunos em
nivel basico e médio (RIO DE JANEIRO, 2020).

No ambito do Instituto Federal Fluminense (IFF) o retorno as aulas, de forma
gradativa, segundo a Resolugdo n° 38 de 27 de agosto de 2020, ocorreu apos a
publicagdo da Portaria n® 577, de 31 de agosto de 2020, passando a ser realizada
Atividades Pedagogicas N&o Presenciais (APNP), utilizando os ambientes virtuais,
em especial através da plataforma Moodle e com utilizagdo do Google Meet
(BRASIL, 2020).

O Conselho Nacional de Educacédo (CNE) propbs solugdes de continuidade
da oferta de cursos de modo remoto, incluindo suas diretrizes, para que nao
houvesse a paralisacdo das atividades educacionais. Escolas, professores e alunos
se viram em um abismo para o novo processo de aprendizagem, ja que muitos nao

possuiam planejamento, nem treinamento e também acessibilidade digital,
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pontuando assim um outro problema recorrente no pais, alunos que viviam com a
falta de oportunidades educacionais. Durante a pandemia ficou ainda mais evidente
esse cenario de desigualdade (ANDRADE; MARIANO, 2021).

A Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), o Fundo Internacional de Emergéncia das Nacdes Unidas para a
Infancia (UNICEF) e o Banco Mundial elaboram um relatério em conjunto que
constatava que a pandemia do Covid-19 nado tem paralelo com a interrupgao global
da educacéo e os efeitos nela sdo graves.

Diferentes estudos mostram que as desigualdades digitais apresentam forte
relacdo com renda, raga, género e idade (RIBEIRO et al., 2013; PARREIRAS e
MACEDO, 2020). O Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informagéo (Cetic) realiza, anualmente uma pesquisa para estimar
indicadores TIC nos domicilios e individuos no Brasil, no ano de 2020 ocorreu uma
alteragdao na metodologia de coleta de dados dessa pesquisa diante as limitagdes de
coleta presencial impostas pela pandemia Covid-19. A adaptacao metodoldgica
considerou os procedimentos adotados por outros institutos de pesquisa do setor
publico e privado, conduzindo projetos em que foram consideradas as medidas de
restricdo adotadas no enfrentamento da crise sanitaria. Os resultados trazem o
detalhamento do cenario de acesso e uso de Internet no Brasil durante a pandemia,
onde evidencia-se seus impactos sobre os habitos dos brasileiro em relagao as TIC.
Com varias atividades presenciais migrando para o ambiente digital, as estimativas
de acesso e uso da Internet cresceram em 2020. Esse aumento, no entanto, foi feito
em meio a presenca da desigualdade digital histérica ja conhecida no pais (CETIC,
2021).

A TIC Domicilios 2020 revela que esse contexto nacional foi acompanhado
por um aumento significativo na propor¢gdo de domicilios com acesso a
Internet no pais, que passou de 71%, em 2019, para 83%, em 2020. Em
numeros absolutos, o pais passou a contar com 61,8 milhdes de domicilios
conectados. Numa perspectiva historica mais ampla, a proporgéo ultrapassa
o triplo do percentual observado pela TIC Domicilios no final da década
anterior, em 2010 (27%) (CETIC, 2021, p. 65).

Em 2020 a pesquisa levantou dados comparando-os com os dados dos anos
de 2019, 2018, 2017, 2016 e 2015. A Figura 1 abaixo mostra essa relagéo.
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Figura 1 - Domicilios com Acesso a Internet por Classe.
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FONTE: CETIC, 2021, p. 66.

Tal movimento teve maior ocorréncia em segmentos socioecondmicos e
regionais analisados na pesquisa com maior intensidade em domicilios de classes
baixas, como as C, D e E. Persistiram desigualdades de acesso, uma vez que a
propor¢cdo de domicilios conectados nas classes A e B segue maior. AO mesmo
tempo em que o acesso a Internet vem avancando entre os setores antes
desconectados, a falta de acesso a rede permanece como uma importante barreira a
apropriacdo da internet por segmentos mais vulneraveis no Brasil. Conforme a
pesquisa, em 2020 havia cerca de nove milhdes de domicilios sem acesso a Internet
nas classes D e E no Brasil, esse numero representa a maior parte dos 12 milhdes
de domicilios desconectados (CETIC, 2021).

Uma outra pesquisa relacionando a posse dos equipamentos foi realizada e
0S numeros permaneceram grandes. Desde a pesquisa realizada em 2015 pela TIC
Domicilios, o celular tem sido o dispositivo mais utilizado pelos brasileiros para
acessar a Internet. No ano de 2020, 99% dos usuarios de Internet relataram usar o
equipamento para acesso a rede (Figura 2). O uso da TV para acesso a internet
durante a pandemia atingiu o mesmo patamar de acesso pelo computador —
incluindo computadores de mesa, notebook e tablet — mencionados por 42% dos

usuarios de Internet brasileiros (CETIC, 2021).
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Figura 2 - Equipamentos Presentes nas Classes Sociais por Ano.
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E estimado ainda que 58% dos usuarios de internet com 10 anos ou mais, ou
seja, 88 milhdes de brasileiros, utilizam somente o celular para acessar a rede.
Dessa populacdo, 40 milhdes sao da classe C e 38 milhdes as classes D e E.
Entretanto, 41% dos usuarios utilizavam tanto o celular quanto o computador e
somente 1% utilizava o computador (CETIC, 2021). Em um levantamento feito pelo
Fundo de Emergéncia Internacional das Nacgdes Unidas para a Infancia (UNICEF),
em novembro de 2020, havia quase 1,5 milhdo de criangas e adolescentes com
idade de 6 a 17 anos que ndo frequentavam a escola, seja de forma remota ou
presencial, no Brasil. Existiam outros 3,7 milhdes de estudantes, que estavam
matriculados, mas nao tinham acesso as atividades escolares e ndo podiam estudar
em casa (SOUZA, 2021).

Integrando as TICs a educacéo € preciso considerar dois pontos: primeiro, €
necessario visualizar que as midias funcionam como objetos de estudo e como
ferramentas pedagdgicas. Segundo, o uso apropriado das TICs proporciona e requer
certa abordagem interdisciplinar na educacao, levando o professor a ter dominio e
execugao das ferramentas de trabalho em um coletivo, abordando outras diversas
areas profissionais (DORIGONI; SILVA, 2007). Andrade (2009) salienta que deve
haver uma parceria entre educacdo e tecnologia emergente, sendo assim, é
necessario compreendé-la, pensa-la e coloca-la em agao. Dessa forma, Faria (2008,

p. 10) mostra que:
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Nao basta informatizar a escola, enfatizando o uso das TICs, pois a
tecnologia por si s6 ndo melhora o processo de ensino e aprendizagem. E
necessario repensar o projeto pedagogico institucional e instrumentalizar os
professores, criando condicdes para que eles possam se apropriar do uso
dos novos recursos e instrumentos. O desafio é o de preparar professores e
alunos para o uso critico e inovador das TICs como fundamento para uma
educacao moderna e de qualidade.

As interacdes ocorridas através das TICs incluem ndo apenas as interacoes
humanas, mas também com as maquinas. Sao definidos como pilares para abordar
a questado: alunos, professores e conteudo, sendo aplicado de forma simplificada,
sem a influéncia de terceiros. Os alunos sdo responsaveis pelo aprendizado
colaborativo e cooperativo, envolvendo aspectos sociais da educagao, gerando a
criagao continua de categorias mentais, sendo capazes de desenvolver habilidades
para trabalho em equipe. O desenvolvimento das novas tecnologias, a internet em
particular, deixa uma vasta possibilidade para a aplicabilidade do conteudo por
diversas formas, tais como: som, videos, imagens, textos e realidade virtual. Essa
interagdo do conteudo com a midia e a tecnologia empregados podem auxiliar o
crescimento formal dos alunos. Além disso, hoje em dia é possivel que os alunos
personalizem o conteudo no qual desejam interagir, tornando possivel o
aperfeicoamento do material utilizado. Valente e Mattar (2007) sugerem que esses
diferentes tipos de interagdes possam ocorrer de forma sincrona e assincrona,
através dos diversos géneros de comunicagao existentes. Essa combinagéo ao ser
planejada de formas diversificadas podera trazer resultados que irdo enriquecer o
processo de ensino e aprendizagem na modalidade ndo presencial, seja a Educagéao
a Distancia (EaD), Ensino Hibrido (EH) ou Ensino Remoto (ER), também
denominado de Ensino Remoto Emergencial (ERE), termo esse escolhido para tratar
do ensino remoto, adotado durante a pandemia, no desenvolvimento da pesquisa.

Essa pesquisa discute de maneira sintética pontos importantes sobre ERE,
suas potencialidades, uso e impactos para a constru¢do do ensino, as novas
tecnologias cientificas e as relagbes nela presentes intervidas ao

ensino-aprendizagem de Quimica.
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3.2 USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO POR UMA ABORDAGEM
PEDAGOGICA

A experiéncia vivida durante a pandemia deixou claro que o sistema
educacional ndo acompanha os avangos tecnoldgicos da sociedade em relagao a
cultura digital. Tais avangos servem para nos mostrar a necessidade de se
acompanhar as inovagdes no ensino, promovendo uma pratica docente onde a
superacao de fragmentos dos paradigmas convencionais, onde 0 ensino esta
consolidado na maneira repetitiva em que se transpassa o0 conhecimento e a
valorizacdo da memorizagao (BEHRENS, 2012).

Cabe aqui diferenciarmos EaD, EH e ERE. De acordo com Reichert (2022, p.
30) EaD é a modalidade de ensino na qual contempla o processo de aprendizagem
de maneira sincrona e assincrona, podendo atender os alunos sem a necessidade
de locomogdo dos mesmos para as aulas presenciais, “pois podem estar
conectados, cada qual em seu espaco, de maneira virtual, utilizando recursos
digitais disponiveis para a aquisicdo e produgéo do conhecimento.” Segundo o MEC
(2004), 20% (vinte por cento) da carga horaria total do curso podera ser ofertada de
maneira presencial.

Ainda para Reichert (MORAN, 2015, p. 27 apud REICHERT, 2022, p. 41), o
EH, também conhecido como Blended Learning “significa ensino misturado,
mesclado”. Essa modalidade de ensino ja € conhecida como uma grande aposta
para o processo de ensino-aprendizagem no século XXIl, podendo significar uma
grande revolugdo na forma de ensinar e aprender das Instituicbes de Ensino
Superior (IES) (OLIVEIRA et al., 2021).

O ERE adotado durante a pandemia nao é sinbnimo de Ensino EaD, trata-se
de “uma mudanga temporaria para um modo de ensinar alternativo devido a
circunstancias de crise” (ECHEVERRIA, 2021, p. 15). Essa mudanga envolve o uso
de solucbes de ensino totalmente remotas, visto que, de outra forma seria feita
presencialmente ou como cursos hibridos. Ainda pela autora, tanto na modalidade
EaD, como no EH e no ERE, ha a essencialidade no desenvolvimento autbnomo,
atuando ativamente no seu processo de aprender, construindo um estudante
responsavel por seu préprio percurso escolar (ECHEVERRIA, 2021).

O conservadorismo na educacdo precisa ser rompido e para isso é

necessario o uso de novas metodologias de aprendizagem que conduzam o0
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estudante ao desenvolvimento de aptiddes, autonomia e autoria, tratando-o como
protagonista de seu processo de aprendizagem, isto €, a mudanga dos paradigmas
conservadores para os paradigmas progressistas que sao defendidos por Behrens
(2012). E necessario que se adote uma abordagem pedagégica na qual o estudante
€ incentivado a produzir conhecimento, o trabalho com pesquisa e projetos didaticos
(BEHRENS, 2012).

No cenario de pandemia que a educacgado teve que enfrentar, o docente
percebeu a necessidade da utilizagao das TICs e com isso se deparou também com
uma nova abordagem pedagdgica, que impés mudangas de sua parte. Os
professores se viram obrigados a “[...] propor novas formas de aprender e de saber
se apropriar criticamente de novas tecnologias, na busca por recursos e meios em
que facilite a aprendizagem” (BEHRENS, 2012, p. 75).

Finalmente é possivel afirmar que as TICs tém o intuito de contribuir para uma
perspectiva progressista, podendo promover agbes de reflexdo e produgdo de
conhecimento. De outro modo, permanecer-se-ia num paradigma conservadorista
se elas continuassem sendo abordadas como somente um meio de transmissao de
conteudos. Pois nesse caso “ndo ha mudanga significativa na metodologia e nem ha
uma preocupagao com o processo de aprendizagem do estudante. O aluno recebe

passivamente as informacgdes transmitidas pelo professor” (SILVA, 2014, p. 40).

3.3 AS METODOLOGIAS E O ENSINO DE QUIMICA

Metodologia de ensino pode ser compreendida como o conjunto de técnicas e
métodos que visam como o estudante ira aprender certo conteudo. Técnicas
mostram como percorrer, como realizar e executar os caminhos para uma
aprendizagem e os métodos s&o os caminhos que séo percorridos (RANGEL, 2006).

A Quimica é uma ciéncia que contribui na formacéo de estudantes criticos,
capazes de reconhecer e interpretar as transformagdes cotidianas na natureza de
carater quimico em diferentes contextos. O ensino de Quimica resulta em oferecer

ao estudante:

[...] a compreensdo tanto dos processos quimicos em si, quanto da
construgdo de um conhecimento cientifico em estreita relagdo com as
aplicagbes tecnoldgicas e suas implicagbes ambientais, sociais, politicas e
econdmicas (BRASIL, 2002, p. 31).
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O ensino de Quimica ao seguir modelos tradicionais de aplicagédo de seus
conteudos, onde o processo ensino-aprendizagem € centrado no professor como
detentor do conhecimento e, na memorizagao, reprodugdo e repetitividade dos
conteudos, ndo apresenta o alcance que é visto e almejado em um curriculo
formativo de Quimica (CAVALCANTE, 2008). Em outras palavras, o que o autor quer
ressaltar € que essa é uma proposta estatica que nao favorece uma aprendizagem
devida e qualificada. Logo, o ensino de Quimica deve ser fluido, ou seja, o professor
deve possibilitar, explorar e diversificar sua metodologia para aplica-las em aula.

Além do mais, especial atencdo deve ser dada aos conteudos de Quimica
para que nao sejam passados para os alunos em uma escala de quantidade
excessiva, superficial e confusa, descontextualizadas, sem relacionar a teoria com a
pratica. Esses fatores estao distantes da necessidade de uma formacao devida dos
estudantes, o que acaba por desmotivar e dificultar o aprendizado de Quimica.
Torna-se necessario que professores de Quimica utilizem “...] métodos de
aprendizado ativo e interativo” (BRASIL, 2002, p. 52).

Consequentemente, as propostas de carater pedagogico para o ensino de
Quimica devem ser repensadas, uma vez que, sao por elas que os conteudos séo
selecionados, repassados e aprendidos pelos estudantes, onde os mesmos devem
perceber as relagdes sociais e tecnoldgicas presentes (MEDEIROS; RODRIGUES;
SILVEIRA, 2016).

Foram a partir de desafios como esses que, na busca de mudancas e
evolugdes sociais e uma formacgdo de qualidade, surgiram novos procedimentos e
meétodos, tais como:

[...] métodos de aprendizado ativo, em que os alunos se tornem
protagonistas do processo educacional, ndo pacientes deste, quer se ter a
certeza de que o conhecimento foi de fato apropriado pelos alunos, ou
mesmo elaborado por eles. Mas o que também se pretende é educar para a

iniciativa, pois a cidadania que se quer construir implica participagdo e nao
se realiza na passividade. (BRASIL, 2002, p. 54).

Partindo-se do objetivo de auxiliar a pratica docente e tornar o ensino
motivador e prazeroso, Lima (2012) apresenta, através da perspectiva de alguns

autores, metodologias voltadas para o ensino de Quimica mostrada no Quadro 1:
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Quadro 1 - Pontos de Vistas Metodoldgicas Voltadas para o Ensino de Quimica.

Autor

Eichler - 2007

Evangelista - 2007

Hartwig - 1985

Chassot - 1990

Maldaner - 1998

Mortimer - 1992

Metodologia

Desenvolvimento
de materiais
didaticos
Pesquisa

Sequéncia

Contextualizacao

Experimentacao

Epistemologia

Descricao

Conteudos de Quimica sao criados e
desenvolvidos pelos materiais elaborados
pelos préprios professores

A resolucao e resolugao dos problemas
devem ser feitas através de pesquisas

Construgao conceitual a partir de
enumeragao dos mesmos. “[...]Ja
assimilacdo do conhecimento quimico
preceitua uma construcéo de conceitos
(principio qualitativo) seguida de uma
identificagdo numérica (principio
quantitativo)” (HARTWIG, 1985, apud LIMA,
2012, p. 99)

O ensino planejado e estruturado conforme
o dia a dia do aluno e com o seu social;
formagéao de cidadaos conscientes e criticos

Experimentos realizados para auxiliar e
ajudar na construgao do conhecimento

Abordagem dos conteudos adota a
histéria da Quimica

FONTE: Adaptado (Lima, 2012, p. 98-99).

Silva (2011, p. 9) realizou um estudo sobre “propostas para tornar o ensino de

Quimica mais atraente”, através da analise de resultados de monografias, e
apresentou algumas propostas que colaboram com o professor de Quimica em sua

pratica docente (Quadro 2).

Quadro 2 - Propostas Metodoldgicas para o Ensino de Quimica.

Proposta Descrigao

O desenvolver dos conteudos por
meio de debates dos temas
cotidianos

Participacao dos alunos pelas técnicas
de ensino: problematizacao, discusséo e
debates.

Relacionar o tema da Quimica com
outras disciplinas

Interdisciplinaridade

Contextualizagao Contextualizar a aplicagcao do tema

com o dia a dia
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Proposta Descricao

Atividades Ludicas Utilizar jogos didaticos relacionados
com os assuntos teoricos

Experimentagao Ligacao da teoria com a pratica por
meio de experimentos

FONTE: Adaptado (Silva, 2011).

As pesquisas realizadas por Lima (2012) e Silva (2011) exemplificam algumas
metodologias para o ensino de Quimica. Elas estdo em consonéncia e mostram que
€ preciso criar uma solugao para inovar o ensino de Quimica, onde o foco é em
romper as abordagens conservadoras, que sao voltadas para a memorizagao e
reprodugcdo do conhecimento, que persistem no processo de ensino-aprendizagem.
Os autores afirmam, ainda, que essa inovagdao também é possivel mesmo sem
utilizar as TICs.

Com essa mesma visao, Medeiros, Rodrigues e Silveira (2016), buscam por
melhorias na qualidade do ensino de Quimica, e cita algumas abordagens
metodoldgicas: a experimentagdo, os textos que trazem maior informagéo, os
trabalhos desenvolvidos para pesquisas e projetos, dentre outros.

A aplicagcao dessas metodologias possibilitam uma melhoria na qualidade das
aulas de Quimica tornando-as mais atrativas, colaborativas e motivadoras, e que
instiga a construgdo do conhecimento, a participacdo dos alunos e sua autoria
(GARCIA; PEREIRA; FIALHO, 2017).

Todavia, em decorréncia do isolamento social surgiram outros desafios para
os docentes, que tiveram que propor maneiras criativas e inovadoras para o
processo de ensino-aprendizagem de Quimica e para ministrar aulas de forma

online.

3.4 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGAO

As Tecnologias Digitais (TD) aplicadas a Educagao constituem mecanismo de
colaboragéo para o desenvolvimento do processo de aprendizagem, pois ampliam o
“‘conceito de aula, de espaco e tempo, de comunicacdo audiovisual, e estabelece
novas pontes entre o presencial e o virtual, entre 0 estarmos juntos e o estarmos
conectados a distancia” (MORAN, 2012, p. 12).
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Os avangos na area tecnoldgica marcaram os séculos XIX e XX, a partir da
producao e distribuicdo de energia chegando até a invengdo do primeiro
computador, o ENIAC. A Terceira Revolugao Industrial ou Revolugdo Tecnoldgica
ocorreu apos o periodo pds-guerra que impulsionou 0 mundo para essa nova etapa
de evolugdo, a tecnoldgica, onde foi possivel observar avangos tanto na area do
conhecimento cientifico quanto para o crescimento da produgao industrial (SOUZA,
2005).

Para muitos autores essa terceira Revolugdo Industrial foi a grande
responsavel pela Revolugdo Tecnoldgica que se observa até os dias de hoje. Porém
com a expansao das tecnologias nas diversas areas do conhecimento, da utilizagdo
marcante das TD e da sofisticacdo das redes de computadores, o mundo entra

entdo no que seria a Quarta Revolugao Industrial, Revolugéo 4.0 (SCHWAB, 2016):
[...] alguns académicos e profissionais consideram que essas inovagdes é
somente mais um aspecto da terceira revolugao industrial. Trés razdes, no
entanto, sustentam minha convicgdo da ocorréncia de uma quarta, e

distinta, revolucdo: velocidade; Amplitude e profundidade; Impacto
sistémico. (SCHWAB, 2016, p.15-16)

Desta forma, essa revolugdo esta impactando diversas areas, principalmente
em especial a educacédo, as profissdes, pois tornou-se necessario maior demanda
de pessoas com talentos e maior qualificacdo para desenvolver as atividades que
passaram a ser requeridas.

Nesse contexto, as escolas precisam revisar e repensar suas praticas
educacionais “para um publico de nativos digitais, por meio de conhecimentos e
competéncias técnicas, e por meio da incorporacdo de habilidades, mentalidades e
atitudes digitais” (OLIVEIRA; SOUZA, 2020, p. 2).

Embora estarmos vivendo em uma sociedade que cada vez mais esta
interconectada em franca expansao tecnoldgica, em que as TD estdo se tornando
cada vez mais incorporadas ao dia a dia das pessoas e inseridas na rede de ensino,
ainda ha uma dificuldade presente para o professor em interagir e inseri-las como

um instrumento de mediag&do no processo de ensino-aprendizagem, visto que:

[...] a verdadeira integragdo da tecnologia somente acontecera quando o
professor vivenciar o processo e quando a tecnologia representar um meio
importante para a aprendizagem. Falamos em integragdo para distinguir de
insergéo. Essa ultima para nés significa o que tem sido feito na maioria das
escolas: coloca-se o computador nas escolas, os professores usam, mas
sem que isso provoque uma aprendizagem diferente do que se fazia antes
e, mais do que isso, o computador fica sendo um instrumento estranho a
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pratica pedagodgica, usado em situagdes incomuns, extraclasses, que nao
serdo avaliadas (BITTAR et al., 2008, p. 86).

Logo, utilizar as TD e ao mesmo tempo manter as metodologias
conservadoras nao ira contribuir em uma melhoria do processo de
ensino-aprendizagem. E preciso que as TD sejam utilizadas de maneira a romper e
ultrapassar quaisquer paradigmas conservadores que porventura ainda se fazem
presentes. Schumacher, Filho e Schumacher (2017), dissertam que a concepg¢ao do
saber docente em relacdo as TICs tém como barreira os conhecimentos ja
estabelecidos, padronizados e predominantes nos quais resistem e impedem a
instalacéo de novos saberes.

Evidencia-se esse sentimento de que professores ja ndo conseguem
lecionar como antes e que alunos ja ndo se enquadram mais nos moldes
escolares praticados. Nesse interim, € que se deve (re)pensar praticas
pedagdégicas por meio das TD, mais consonantes com o momento atual e
futuro. Nao necessariamente descartando todo o construto escolar anterior,
mas escalando os elementos funcionais e buscando ressignificar outros que
nao cabem mais nesse espaco de tempo. Assim, devemos considerar a
possibilidade de que, mesmo diante de rupturas e fissdes nas praticas

escolares, sejam descobertas e ampliadas frestas que propiciem um
rompimento mais efetivo (LIAO; MOTTA, 2021, p. 293).

Existem propostas para a Educacao para o uso das TD que visam a melhoria
de qualidade no processo de ensino-aprendizagem (LEITE; LEAO, 2015, SILVA
2014, MORAN, 2012). Porém é necessario que os grandes protagonistas desse
processo, formulem em conjunto as novas ideias para se desprenderam dos
modelos conservadores.

O emprego das tecnologias interativas na educacgéo, independentemente de
sua modalidade, é hoje tdo necessario quanto foram o quadro e o giz em
tempos passados, ndo é€ o fato de utilizar ferramentas das TICs nos
processos de ensino e aprendizagem que permite aprender melhor e sim

como utilizamos esses meios € como promovemos a construgdo desses
processos (LEITE; LEAO, 2015, p. 33).

Através das novas TD, estudantes e professores tém a oportunidade de se
conectar com as mais novas e variadas pesquisas, produgdes e informacdes
cientificas de todo o mundo. A utilizacdo das TD no ambiente educacional
promovem o desenvolvimento de sua auto aprendizagem e interaprendizagem a
distancia (MORAN, 2012, p 136).

31



3.4.1 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS PRESENTES NO ENSINO DE QUIMICA

A Quimica é uma ciéncia que possui peculiaridades como natureza abstrata e
submicroscépica. Neste sentido, muitas vezes provoca dificuldades na
aprendizagem dos alunos. Além disso, a Quimica possui sua prépria linguagem, que
€ intrinsecamente simbdlica, sendo que para compreendé-la é preciso demonstrar
uma vasta capacidade de abstracdo e generalizacdo (MOSSI; VINHOLI JUNIOR,
2020). Torna-se necessario uma construgao, utilizagdo e compreensao de modelos e
analogias, em virtude de nem sempre ser tao facil e simples visualizar de maneira
direta a ocorréncia dos fenébmenos quimicos bem como seus resultados (LOPES et
al., 2018).

Ensinar e aprender Quimica, utilizando modelos, é esclarecer seus
experimentos e teorias, na maioria das vezes, complexas e dificeis de serem
estudadas naturalmente, isto &, reproduzindo um fenédmeno ou objeto de estudo, a
partir da imaginagao da realidade ou de uma ideia (LOPES et al., 2018).

Para ensinar e compreender a Quimica, utilizamos de modelos, uma vez
que nao podemos visualizar o fendmeno em um nivel submicroscépico. Os
modelos sdo representagbes de algum fendmeno ou objeto. Eles néo
necessariamente sdo a realidade, mas sim uma simplificacdo da mesma.
Usamos modelos para superar limitagées provenientes da observacao direta

do fendmeno, como por exemplo, a observacdo dos atomos (SA, 2016 p.
26).

Os fendbmenos quimicos ndo séo possiveis de serem vistos na sua totalidade
€ ensinar os conceitos quimicos acaba sendo bastante desafiador para o professor,
devido ao alto nivel de abstragdo. Mas, de acordo com (MORAN, 2012, p. 12)
“‘desde pequenos, valorizamos as demandas por respostas instantaneas, sintéticas,
que trazem consequéncias para a capacidade de compreender temas mais
abstratos, de longa duracédo e de menos envolvimento sensorial”.

Os professores de Quimica devem encarar esse desafio constante de
desenvolver praticas pedagogicas envolvendo os estudantes nas suas
investigacdes, desenvolvendo suas habilidades de pensar e em resolver problemas
(SQUIRE, 2007).

Machado e Mortimer (2007) alegam que para ensinar Quimica € necessario
ter a compreensao de trés aspectos da formagdo do conhecimento quimico: O

tedrico, fenomenoldgico e representacional. Como apresentados na Figura 3:
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Figura 3 - Aspectos do Conhecimento Quimico.

ASPECTOS DO CONHECIMENTO QUIMICO

Fenomenolégico

Teérico Representacional
Simbolos, féormulas, equacgbes

FONTE: Machado e Mortimer, 2007.

Os autores correlacionam a importancia dos trés aspectos que aparecem
igualmente dentro de sala de aula. Todavia, o que se observa é que existe um
énfase nos métodos representacionais, o que acaba por acarretar problemas
relacionados ao ensino e aprendizagem de Quimica.

Pesquisas conduzidas por Raupp, Serrano e Moreira (2009); Sa (2016) e
Lopes et al. (2018) apontaram que, para desenvolver uma melhor compreensao da
Quimica, sdao necessarias novas habilidades correlacionadas as representacdes
abstratas. As TD se apresentam como as alternativas mais efetivas e que mais tem
ajudado os estudantes por apresentarem um nivel maior de representagdes e
fazerem conexao com niveis microscopicos, incluindo as representagdes em 3D.

Dado que as TD estédo incluidas nas escolas mas que ainda nao estédo
totalmente integradas na pratica docente do ensino de Quimica, o seu uso tendo
sido limitado a download de materiais didaticos, fonte de pesquisas sobre os
conteudos, producéo de aulas e etc., e nesses casos néo tem grandes impactos na
qualidade da aprendizagem em relagdo ao ensino de Quimica (ROLANDO et al.,
2015).

Observando a nova realidade das escolas em realizar suas atividades em
funcdo do distanciamento social, observou-se um aumento na procura dessas

novas tecnologias na busca alternativa para o processo de ensino-aprendizagem de
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maneira remota, que pudesse manter os estudantes comprometidos e motivados a
aprender durante a crise sanitaria da COVID-19 (UNESCO, 2020).

Leite e Ledo (2015), mostram alguns recursos tecnolégicos sao possiveis a
sua utilizagao nas aulas de Quimica, por exemplo, videos, software, simulagées por
realidade virtual, dispositivos moveis, web, redes sociais, gamificagéo e etc.

Tais ferramentas sao solugcbes para a comunicacdo sincrona, aquela que
ocorre de forma simultdnea, e assincrona, aquela que é feita em momentos
diferentes. Ambas podem proporcionar aos alunos uma interagdo € compreensao
dos fendbmenos quimicos através de representagcdes , simulacdées de um sistema
real, sem exposicdo aos riscos ou limitagdes apresentadas pelo “sistema presencial
” e uso mecanico de conceitos (MACHADO, 2015).

Sendo assim, para o ensino de Quimica, essa novas tecnologias:

[...] oferecem informagdes mais realistas em relagdo ao que esta sendo
ensinado. Quando bem utilizadas, provocam a alteragdo dos
comportamentos de professores e alunos, levando-os ao melhor

conhecimento e maior aprofundamento do conteudo estudado. (KENSKI,
2007, p.45)

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As abordagens utilizadas nesta pesquisa estdo relacionadas ao seu carater
natural, sendo elas de natureza qualitativa ou quantitativa. As pesquisas qualitativa e
quantitativa possibilitam a reflexdo dos caminhos a serem percorridos nos estudos
cientifico, uma vez que, elas auxiliam no entendimento, no desvendar, qualificar e
quantificar de forma veridica, bem como estudar a importancia dos fenbmenos e
fatos para que se possa mensura-los. A pesquisa qualitativa visa o direcionamento
para o desenvolvimento de estudos que buscam respostas nas quais possibilitam a
forma de entender, descrever e interpretar fatos, permitindo que o pesquisador tenha
contato direto e interativo com o objeto de pesquisa. A pesquisa quantitativa segue
um plano, estabelecido previamente, com hipoteses e variaveis definidas pelo
pesquisador. Visa a enumeragao de eventos e medi-los de forma objetiva e precisa
(PROETTI, 2017).

Na pesquisa qualitativa a mensuragdo de dados estaticos ndo € um ponto
fundamental para realiza-la, pois tem como objetivo a construgdo de dados a
comecar pelas analises dos fenbmenos em estudo (SILVA, 2014). Essa pesquisa é

um estudo de caso que foi realizado com 27 professores do IF Fluminense no ano
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de 2022. “Estudo de caso é uma pesquisa realizada sobre um determinado assunto,
com o intuito de examinar os variados aspectos que a englobam” (CERVO;
BERVIAN, 2009, p. 67). No caso em questdo, permitiu observar se, a EaD,
impulsionou o processo de ensino-aprendizagem, ante as circunstancias impostas
pelo cenario mundial da pandemia da Covid-19

Tomando como base essas definicdes, o desenvolvimento desta pesquisa
teve como abordagem uma pesquisa qualitativa, pois, “esse tipo de pesquisa
possibilita investigar os fatos e compreendé-los no contexto em que eles ocorreram
ou ocorrem [...]” (PROETTI, 2017, p. 7). Oliveira (2007, p. 117) diz que a pesquisa
qualitativa busca descreve a complexidade de uma hipétese ou problema, analisar a
interacdo de determinadas variaveis, compreender e classificar processos
dinédmicos.

Cervo e Bervian (2009) afirmam que a pesquisa descritiva observa, analisa,
registra e correlaciona os fatos sem manipulacédo dos mesmos, focando em analisar
o crescimento no uso de ferramentas da EaD no ERE, relatando sua influéncia no
sistema educacional.

Sao utilizadas as categorias a priori em relagdo as abordagens pedagogicas.
Tais categorias foram definidas a partir de (SILVA, 2014) que estdo expostas no

Quadro 3 abaixo:

Quadro 3 - Categorias de Uma Abordagem Pedagdgica Utilizando as Tecnologias

Digitais.

Categorias a priorido Explicagao Palavras Chaves

uso das TD

Paradigma Conservador Valorizagao da transmissao dos Conteudo; nocao;
conteudos em detrimento a transmissao;
producéo do conhecimento; Foco memorizagao; Instruir;
no ensino; Uso da tecnologia a repeticao; ensino;
servico da conservacao do Professor; reproducéo
passado.

Paradigma Progressista = Valorizagdo da pesquisa e da Pesquisa; autor(ia);
producdo do conhecimento pelo producédo; construcao;
estudante (autoria); Trabalho com  projetos; aluno;
projetos; Foco na aprendizagem estudante;
do estudante; Uso da tecnologia aprendizagem;
em favor de integrar a escola na autonomia; motivacéo;
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Categorias a priorido  Explicagao Palavras Chaves
uso das TD

cultura digital. elaboracéo;

FONTE: Silva, 2014, p. 57.

4.1 METODOLOGIA PARAA COLETA DE DADOS

O método escolhido para a coleta de dados precisa estar em concordancia
com os objetivos, podendo ser realizada a partir de uma entrevista estruturada ou
nao-estruturada. Uma entrevista estruturada € aquela realizada por mediagédo de
um interlocutor onde o mesmo tem o papel de obter as informacdes do entrevistado,
e precisa seguir um roteiro previamente elaborado, para obter um padrdo de
respostas as mesmas perguntas. O entrevistador n&o deve realizar perguntas fora
da estrutura do questionario determinado, nem adapta-las e ordena-las.

A coleta de dados pode ser feita também através da aplicacdo de
questionarios, “[..] que é um instrumento constituido por uma série ordenada de
perguntas que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador" (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 201). Sua constituicdo é basicamente
feita por perguntas fechadas ou abertas, mas, nesses casos, o pesquisador nao
pode mediar ou interferir nas respostas das questdes. O questionario também deve
conter:

[...] uma nota ou carta explicando a natureza da pesquisa, sua importancia e
a necessidade de obter respostas, tentando despertar o interesse do

recebedor, no sentido de que ele preencha e devolva o questionario dentro
de um prazo razoavel (LAKATOS, 2003, p. 201).

Nessa pesquisa para a coleta de dados foi utilizado um questionario, que
iniciou-se no dia 29 de junho de 2022 e terminou em 31 de agosto de 2022,
contendo 23 questbes aplicadas através do Google Formulario, servigco online e
gratuito disponibilizado pelo Google. O questionario utilizado pode ser encontrado no
Apéndice A do presente trabalho. A utilizagdo de um questionario pode ser feita por
usuarios com conta no Google, na qual os dados ficardo automaticamente salvos,
armazenados e disponiveis ao pesquisador. Através do Google Formulario o
pesquisador pode estruturar questionarios com perguntas discursivas, de multipla

escolha, entre diversas outras opgdes. Apds encerrar as respostas, os dados
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coletados foram organizados e, puderam ser, distribuidos em planilhas, graficos e

textos, facilitando a analise, apresentacao e discussao dos resultados.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente apresenta-se o perfil dos professores que participaram da
pesquisa, seguido de suas respostas alinhadas aos objetivos especificos. Por ultimo
apresenta-se as respostas referentes ao objetivo geral da pesquisa: Abordar as
metodologias e as praticas pedagodgicas que serviram de suporte ao docente de

Quimica do IF Fluminense para suas aulas durante o periodo de isolamento social.

5.1 PERFIL DOS ENTREVISTADOS

Com a finalidade de obter resultados maiores para a pesquisa, 0s sujeitos
colaboradores deste estudo foram professores de Quimica do Instituto Federal
Fluminense atuantes em alguma modalidade/nivel® de ensino em seus 14 Campi.?

Para tanto, foi elaborado e enviado um questionario semi estruturado
direcionado aos professores através de um Ilink por e-mail. Nesta secao,
descreve-se o perfil dos professores que participaram da pesquisa, quanto ao
Campus de atuagdo, tempo de servigo, tipo de graduacgdo®, maior titulo e
modalidade/nivel de ensino em que atua.

O formulario foi enviado para um total de 80 professores, obteve-se um
retorno de 27 formularios (33,75%). Destaca-se que, todas as respostas recebidas
foram de maneira voluntaria pelo participante, sendo que essa informacéo estava
indicada no inicio do questionario, sendo assim, todos os professores estavam
cientes e de acordo com a participagao da pesquisa. Vale ressaltar que a pesquisa
contou com a participacdo de 14 Campi da regiao Norte e Noroeste Fluminense,
sendo que destes foram obtidos um retorno de 9 campis (64,28%). O publico alvo da

pesquisa, professores do Instituto Federal Fluminense ndo foram identificados,

2 A saber sdo consideradas modalidades de ensino: Integrado ao Ensino Médio; Concomitante;
Subsequente e PROEJA. E os niveis sdo: Graduagdo; Pés-Graduacao Lato Sensu (Especializagdo) e
Pés-Graduagao Stricto Sensu (Mestrado ou Doutorado)

% Bom Jesus do ltabapoana; Cabo Frio; Campos Centro; Campos Guarus; Centro de Referéncia;
Itaborai; Itaperuna; Macaé; Marica; Quissama; Polo de Inovagdo Campos dos Goytacazes; Sdo Jodo
da Barra e Santo Antbénio de Padua.

* Licenciatura e Bacharelado.
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porém, o Campus de atuagao do servidor sim. Para facilitar a tabulagdo dos dados,
os 27 docentes respondentes foram codificados com a letra D seguida do numero
em que o mesmo realizou a resposta no questionario de D1 (Docente 1) a D27
(Docente 27).

Ao observar os dados da Tabela 1 abaixo, tem-se um comparativo em relacéo
aos numero de professores que participaram do questionario com o numero de
professores que atuam no Campus. Os Campi Santo Antonio de Padua, Cambuci e
Cabo Frio chegaram a totalidade dos participantes, visto que, o numero de
professores presentes na instituicio foi 0 mesmo de professores contribuintes com a
pesquisa. Os Campi que mostram uma baixa percentagem das respostas foram
Campos Centro, Macaé e Marica onde nota-se que, respectivamente, as respostas
foram, de 28 professores 6 participaram, de 4 professores 1 participou e de 3
professores 1 participou. O Campus Itaperuna, por sua vez, contou com a
participacdo de 7 professores dos 8 Em Bom Jesus e Guarus teve-se a
participacao, respectivamente, de 3 e 2 professores, sendo eles no total de 7 e 5
também respectivamente.

Com esses dados € possivel notar que ha uma distribuicdo nas respostas de
acordo com a regido Norte e Noroeste fluminense. As respostas dos docentes
variaram entre os Campi, devido a essa quantidade de docentes atuantes na area

de Quimica mencionados anteriormente.

Tabela 1 - Relacédo de Docentes de Quimica nos Campi que Responderam o

Questionario.

Campus n° de docentes n° de docentes
atuantes participantes
Itaperuna 8 7
Campos Centro 28 6
Bom Jesus do ltabapoana 7 3
Cambuci 1 1
Guarus 5 2
Santo Antdnio de Padua 1 1
Marica 3 1
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Campus n° de docentes n° de docentes

atuantes participantes
Cabo Frio 1 11
Macaé 4 1

FONTE: Autoria prépria, 2023.

Cada docente entrevistado foi questionado sobre o tempo de servico como
professor de Quimica. Das respostas obtidas, apenas um docente nao identificou
seu tempo de atuagado. As respostas dos docentes sdo mostradas em porcentagem
(%), na Figura 4.

Figura 4 - Tempo de Profissdo dos Docentes.

Tempo de Atuacgdo

5a 10 anos
26,9%

1 a5 anos

7.7% Mais de 10 anos

65,4%

FONTE: Autoria prépria, 2022.

Nota-se a predominancia do tempo de atuacdo dos docentes com mais de 10
anos de profissdo, area verde do grafico (65,4%), constata-se também que os
professores com menos tempo de atuagdo, area vermelha (7,7%), nao
ultrapassaram os 10% dos que responderam ao formulario. Nao houve registro de
docentes com menos de um ano de atuacdo na profissdo, dentro do periodo da
pandemia ndo ocorreu contratagcdo. Dentre as respostas, observou-se que a maioria
dos docentes possuiam graduagdao somente em Licenciatura em Quimica. Tal

observacéo pode ser visualizada na Figura 5.
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Figura 5 - Formagao Quanto a Graduagao do Docente.
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Numero de Respostas
FONTE: Autoria prépria, 2022.

Quando questionados sobre a sua maior titulagdo, ou seja, qual era o seu
maior nivel de formacado, sendo ele Licenciatura (somente), Pds-Graduagao Lato
Sensu - Especializacdo, Poés-Graduacdo Strictu Sensu - Mestrado ou
Poés-Graduacgao Strictu Sensu - Doutorado, constatou-se que apenas 40,7% dos
docentes apresentavam o titulo de mestre. Essa informagao pode ser identificada na

Figura 6, que identifica o percentual de docentes em relagéo a sua maior titulagao.

Figura 6 - Maior Titulagdo dos Entrevistados.

Titulagao do Docente

40,7%

Mestrado @ Doutorado

FONTE: Autoria proépria, 2022.
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Vale ressaltar que os titulos de Bacharelado (somente) e Pés-Graduagéao Lato
Sensu - Especializagao nao foram mencionados no questionario, nota-se com isso,
que os entrevistados no questionario sao professores mestres e doutores na area de
Quimica e ou area afim.

A area de atuacao dos colaboradores do estudo foi questionada, sabendo-se
que ha a possibilidade de atuacdo em diferentes niveis de ensino ofertado pelo
Campus foram apontadas mais de uma area pelo mesmo sujeito, assim os dados
obtidos foram organizados na Tabela 2 abaixo, que identifica o curso de atuacao e

quantidade de docente trabalhando naquela modalidade/nivel.

Tabela 2 - Modalidade/Nivel e Docentes Atuantes.

Modalidade/Nivel n° de docentes
Integrado ao ensino médio 20
Concomitante e subsequente 17
Superior: Bacharelado ou Licenciatura 16
PROEJA 5
Pd6s-Graduagéao Lato Sensu (especializagao) 1
Po6s-Graduagao Strictu Sensu (mestrado ou doutorado) 0

FONTE: Autoria proépria, 2022.

As respostas apontadas pelos docentes no questionario tiveram cerca de
74% de atuagdo da modalidade do ensino médio integrado.® A modalidade de ensino
concomitante e subsequente juntamente com o nivel Superior, 0 bacharelado ou
licenciatura representam, respectivamente, 63% e, aproximadamente, 59% dos
docentes que participaram da pesquisa, enquanto a modalidade PROEJA e a
P6s-Graduagdo Lato Sensu (Especializagdo) foram as menos apontadas. Nota-se
também que nenhum dos docentes tinha atuacdo em Pdés-Graduacdo nos

segmentos: mestrado ou doutorado.

5 Dados vinculados com a Lei de Criagdo dos Institutos Federais de 2008. Lei n° 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, art. 7, inciso .
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5.2 IDENTIFICACAO DOS RECURSOS TECNOLOGICOS USADOS PELOS
PROFESSORES DURANTE AS AULAS REMOTAS

Ja é sabido a diferenca entre EaD, ERE e EH como mencionados
anteriormente por Reichert (2022), Oliveira et al. (2021) e Echeverria (2021),
respectivamente. Sabendo-se de tal diferenga obteve-se uma resposta positiva dos
sujeitos da pesquisa quanto a ela, 100% deles alegaram saber a diferenca entre as
mesmas.

Dentro do Campus de atuacao dos docentes, durante o periodo de ERE,
constatou-se que os mesmos haviam disponibilizado alguma plataforma para os
professores ministrarem suas aulas online, tais ferramentas disponibilizadas podem
ser visualizadas na Figura 7, onde é visto a plataforma ofertada e a quantidade de

resposta equivalente a mesma.

Figura 7 - Plataformas Disponibilizadas para as Aulas Online.
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FONTE: Autoria prépria, 2022.

Contata-se que dos vinte e sete professores, cinco tiveram acesso a trés
plataformas diferentes para as suas aulas, enquanto trés professores, tiveram

acesso a apenas uma das plataformas em questdo. Pode-se afirmar que durante o
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periodo de ERE as plataformas mais utilizadas pelos professores para ministrar suas
aulas e afins foram o Moodle Institucional e o0 Google Meet.®

Resgata-se neste tépico o conceito de TICs, tratado da

[...] convergéncia entre a informatica e as telecomunicagdes. As TICs
agrupam ferramentas informaticas e telecomunicativas como: televiséo,
video, radio, internet, etc. Todas essas tecnologias tém em comum a
utilizacdo de meios telecomunicativos que facilitam a difusdo de informacéao
(LEITE; LEAO, 2015, p. 289).

No entanto, esse estudo adota o termo TD. As TD sao ferramentas e funcoes
que podem registrar, armazenar, editar, criar e transmitir informagdes. As TD ao ser
integrada na educacdo podem facilitar e potencializar o processo de
ensino-aprendizagem. O cenario da pandemia fez com que as atividades remotas

tornassem as TD instrumentos basicos de mediacio nas aulas. Por isso,

Ja ndo se trata apenas de um novo recurso a ser incorporado a sala de
aula, mas de uma verdadeira transformacéao, que transcende até mesmo os
espacos fisicos em que ocorre a educagdo. A dinamica e a infinita
capacidade de estruturagao das redes colocam todos os participantes de
um momento educacional em conex&o, aprendendo juntos [...] (KENSKI,
2007, p. 47).

As TD estao presentes no processo educacional desde muito tempo. De
modo acelerado proporcionaram mudang¢as na maneira de organizar as informacoes
e conhecimentos. Ultimamente vem sendo uma ponte na educagao, as tecnologias
sdo acessiveis e podem ser utilizadas em qualquer espaco e tempo para aprender.
Dos vinte e sete professores que responderam ao questionario, apenas um alegou
nao ter utilizado das TD em suas aulas online. As respostas dos docentes foram

organizadas na Tabela 3 abaixo com a finalidade de melhor visualizagao.

Tabela 3 - TD’s Utilizadas nas Aulas Online.

TD utilizada n°® de docentes
Internet 26
Computador (desktop) 8
Notebook (laptop) 24
Tablet 2
Smartphone 16

¢ Ferramentas Institucionais adotadas pelo IF Fluminense durante o uso do ERE,
com curso de capacitagado quando ainda ndao havia comegado as atividades remotas.
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TD utilizada n° de docentes

Projetor Multimidia (datashow) 1
Quadro Digital 1
Mesa Digitalizadora 8
Estudio de Gravacao de Videoaula 2

FONTE: Autoria prépria, 2022.

Ao analisar a tabela acima verifica-se que as TD mais utilizadas pelos
professores foram respectivamente: a internet (100%), notebook (92,3%) e
smartphone (61,5%), o uso de computador (desktop) foi apontado por alguns dos
docentes que também utilizaram o notebook (laptop) como TD utilizada.

Dos docentes entrevistados, dezenove afirmaram que o Campus de atuagao
nao disponibilizou essas TD para ministrar suas aulas, dos docentes que tiveram a
disponibilizacdo das TD pelo Campus, notou-se a predominancia da internet como
tecnologia mais disponibilizada seguido da disponibilizacdo de notebooks (laptop).
No contexto das aulas remotas, algumas TD foram instrumentos basicos para a
realizacao das aulas, como por exemplo a internet, o notebook e o smartphone,

sendo assim, elas aparecem mais nos resultados.

5.2.1 IDENTIFICACAO DAS METODOLOGIAS USADAS PELOS PROFESSORES
DURANTE AS AULAS DE QUIMICA ONLINE

Diante dos inumeros recursos tecnoldégicos que podem contribuir para a
aprendizagem de Quimica, tanto em aulas presenciais ou remotas, destaca-se por
Leite e Ledo (2015) os softwares educacionais de Quimica, repositérios digitais,
blogs, redes sociais, gamificacdao, flexquest, entre outros. Alguns exemplos de
softwares educacionais sdo o Kahoot, que sado jogos interativos, tem-se como
exemplo também os ambientes de realidade virtual, as lousas interativas (jamboard
por exemplo), simulador PHET colorado e jogos no scratch. Esses softwares, assim
como outros, foram utilizados pelos docentes durante o periodo de ERE na
pandemia como metodologia/estratégia didatica nas aulas, porém, contudo, todavia,
entretanto, a metodologia mais utilizada foi as apresentagbes de Powerpoint (aulas

expositivas) seguida das videoaulas.
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Outras metodologias também foram utilizadas pelos professores tais como,
sala de aula invertida, sequéncias didaticas, académico’, livro didatico, entre outros.
Observou-se a predominancia das respostas nas ferramentas Power Point (aulas
expositivas), nas videoaulas e no Kahoot (jogos interativos), respectivamente
correspondendo a cem por cento (100%), noventa e dois virgula seis por cento
(92,6%) e cinquenta e cinco virgula seis por cento (55,6%) dos docentes que a
utilizaram.

Dentre essas ferramentas, vinte e trés dos docentes entrevistados, alegaram
que houve o despertar dos discentes nas aulas com sua utilizagcdo. As respostas
dadas pelos docentes foram agrupadas de acordo com a ferramenta e o numero de

respostas e estao apresentadas na Tabela 4 abaixo.

Tabela 4 - Atividades de Maior Interesse na Perspectiva do Docente.

Atividade n°® de docentes
Jogos interativos: Kahoot, outros. 14
Videoaulas 9
Aulas expositivas: apresentacdo em Power Point, etc 5
Ambiente de Realidade Virtual 3
Lousa interativa: jamboard, outros 2
Sala de Aula Interativa 2

FONTE: Autoria prépria, 2022.

De acordo com Oliveira, Mello e Franco (2020), faz-se necessario nao
somente inserir e utilizar as varias tecnologias, mas sim encontrar formas mais
adequadas de integra-las aos procedimentos metodoldgicos, tendo como principios
o desenvolvimento do rendimento do docente, afinal, o objetivo, tanto do ensino
remoto quando do ensino presencial, € que ocorra a aprendizagem por parte dos
discentes. Logo, no meio virtual, surgem algumas dificuldades, das quais

professores e alunos precisam possuir uma infraestrutura minima que permeia o uso

7 Sistema utilizado para o gerenciamento de processos académicos, possui funcionalidades principais
como langamento de notas; faltas; ocorréncias disciplinares; decisbes de conselhos de classe;
atividades complementares; projetos finais/monografias; bolsas; estagios; colagdo de grau; emissao
de documentos (diarios, boletim, histoérico), etc.
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de celular, internet, notebook, predisposicado dos mesmo, principalmente por parte do
aluno, dentre outros.

Aproximadamente 52% dos professores responderam que se sentiam
preparados para utilizar as TD em suas aulas onlines, contudo, sabe-se que é
enfrentado diversas dificuldades no processo ensino-aprendizagem, sendo ele
remoto ou presencial. Sendo assim os docentes sinalizaram alguns desafios que
passaram durante esse processo.

No Quadro 4 abaixo € mostrado os relatos dos docentes quanto aos desafios
enfrentados para a utilizagdo das TD nas suas aulas. A coluna ID representa a

Identificacdo do Docente com sua respectiva resposta ao lado, coluna respostas.

Quadro 4 - As Principais Dificuldades dos Professores Referentes ao Uso das

Tecnologias.
ID Respostas
D1 “O fato de ter que adaptar todas as aulas para o novo momento e conquistar a
atencao do aluno.”
D3 “Tempo para preparar o material.”
D6 “Reorganizar o contetdo e produzir material de video aula que eu nunca havia

feito. Ja tinha dominio dos AVA moodle e classroom.”
D10 “Preparo da sala de aula virtual”
D12 “Adaptacéo as tecnologias [...]”

D17 “Ter me familiarizado com uma nova tecnologia em tao pouco tempo e, ao
mesmo tempo, ter que produzir conteudos para ser disponibilizados e
apresentados de forma virtual aos estudantes.”

D20 “Planejar/Preparar as atividades, preparar as avas antes da aula, juntamente a
aprender a utilizar as tecnologias.”

D27 “Editar videos.”
FONTE: Autoria proépria, 2022.

De acordo com o quadro é possivel observar algumas das dificuldades
enfrentadas pelos profissionais durante o periodo das atividades das aulas remotas
durante a pandemia da Covid-19. No entanto, teve-se outras respostas, tais como: o
feedback de aprendizagem dos alunos e motivagdo dos alunos em participar das

aulas; adquirir habilidade para a utilizagdo das novas tecnologias; a instabilidade da
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internet; necessidade dos alunos em possuir acesso a internet e computador e a
familiaridade com o ERE.

Um relato que chamou a atencao foi o do D16 (Docente 16), que além de
falar sobre a inconstancia do sinal de internet mencionou o seguinte: “[...] o fato de
minha casa virar escola, fato que tive muita dificuldade para separar os momentos
de trabalho com os momentos para a familia”.

Sabe-se que durante a pandemia a casa de inumeros trabalhadores se tornou
um ambiente de trabalho, principalmente de professores, que ja levam parte do seu
trabalho para suas casas no ensino presencial: planejamento de aulas, corregéo de
provas e etc. E importante ressaltar o relato do docente (D16), que pode ser
igualmente valido para os demais professores, o fato do aumento do tempo de
trabalho que os mesmos passaram a ter ao realizar suas atividades dentro de sua
prépria casa, tornando sua residéncia a propria escola.

Além dos desafios enfrentados com a utilizacdo das TD nas aulas remotas,
pode-se afirmar que apds o retorno das aulas, grande parte dos docentes enfrentam
dificuldades na readaptacao, isso se da por motivos nos quais sao relatados pelos
mesmo durante o questionario. Destaca-se o relato do D16:

“[...] muitas ferramentas que foram utilizadas no processo de ensino remoto
permaneceréo NnO processo escolar, mas agora apenas como suporte
complementar. Ainda, percebemos o0 qudo importante sdo as relagoes
estabelecidas no processo educacional, seja entre estudantes ou mesmo

entre estudantes e professores e também entre professores. O ensino
presencial é essencial para o completo éxito escolar.”

Alguns dos outros relatos sdo mostrados no Quadro 05.

Quadro 5 - As Principais Dificuldades dos Professores ao Retornarem ao Ensino

Presencial.
ID Respostas
D9 “A falta de conhecimento dos alunos, pois no ensino remoto foi dificil avaliar o

que os alunos realmente estavam aprendendo.”
D10 “A dificuldade dos alunos (relagao ensino x aprendizagem deixou a desejar)”
D13 “[...] perceber que os alunos ndo absorveram o contetido do ensino remoto.”

D14 “O nivel de conhecimento dos alunos. [...]”
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D15 “A pouca assimilacao de conteudo feita pelos alunos no periodo de ensino
remoto.”

D20 “Despreparo dos alunos com o ensino presencial; Deficiéncia de aprendizagem
do periodo remoto. [...]”

D25 “Alunos desmotivados, desinteressados e com um grau de dificuldade elevado.
Ainda estou me adaptando.”

FONTE: Autoria prépria, 2022.

Observa-se que de acordo com as mengdes dos professores, 0 maior desafio
que vem sendo enfrentado pelos professores sdo aqueles relacionados com o
processo ensino-aprendizagem dos alunos, o nivel de conhecimento adquirido
durante o periodo das atividades remotas realizadas ao longo da pandemia da
Covid-19. Alguns dos professores relataram que ainda ndo haviam retornado com as
aulas presenciais quando responderam o questionario, aplicado entre 29 de junho a
31 de agosto de 2022, outros afirmaram n&o ter enfrentado nenhuma dificuldade
com o retorno, houve relatos relacionados ao cansaco, ansiedade, readaptacédo ao
ritmo “normal” de trabalho, o retorno com a Covid-19 ainda ocorrendo, ritmo de aula,
dominio da turma e um dos relatos fazia referéncia ao tempo de deslocamento do
docente, que, por residir mais longe do Campus de atuagdo precisa enfrentar o
tempo de deslocamento até o mesmo.

Algo importante a se destacar é o relato do D1 (Docente 1), que constata
como desafio “o fato de ter que refazer todas as aulas novamente.” O mesmo ainda
afirma ter sido emocionante a volta ao ensino presencial, pois ndo havia passado
por tal experiéncia durante sua vida académica. Vale ressaltar também o que é dito
pelo D16 (Docente 16), onde relata o seguinte:

“O maior desafio tem sido suprir as situacées em que nao foi possivel
realizar atividades praticas em laboratério, fato que tem sido realizado no
momento. Como consequéncia, percebemos uma dificuldade em trabalhar
dessa forma uma vez que todo o conhecimento tedrico (também

fundamental para a pratica) ficou para tras e com defasagem, dificultando o
processo de ensino e aprendizagem junto aos estudantes.”

A vivéncia pratica pode possibilitar a articulagao entre o conhecimento tedrico
e pratico, nesse espacgo ocorre a exploragao do aprender a fazer, a ser, conhecer e a
conviver, tais pilares sao alcangados através do dialogo, tal concepgéo corrobora a

teoria pedagdgica de Paulo Freire. A auséncia dessa vivéncia pratica pode impactar
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negativamente na formagédo do profissional, ao fragilizar as reflexdes durante a
aplicagao pratica dos conteudos tedricos (CARVALHO; PIO, 2017).

5.3 O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL E AS AULAS PRATICAS

Alffonso (2019) ressalta que as aulas praticas do ensino de ciéncias tem
como fungdo despertar e manter o interesse dos alunos, dado que ele tem a
possibilidade de visualizacdo dos fendmenos que acontecem a nossa volta, além de
possibilitar o desenvolvimento e a capacidade de resolugdo de problemas e
compreensao de conceitos basicos.

Diante da nova realidade enfrentada, e seguindo os decretos estaduais de
saude decorrente do coronavirus (Covid-19), as aulas praticas foram suspensas nas
escolas e universidades. Assim, ao tratar das aulas praticas no questionario, teve-se
como resposta positiva, para a possibilidade de aplicacdo de atividade pratica, um
total de 10 docentes, o que equivale a 37% dos participantes. Os resultados
apresentados pelos mesmo foram classificados como insatisfatérios, pouco
satisfatorios, parcialmente satisfatorios e satisfatérios. Esses resultados séao

apresentados na Figura 8.

Figura 8 - Resultados das Aulas Praticas na Concepgéo do Docente.

Resultado da Aplicagao das Aulas Praticas

Pouco satisfatérios
20 0%

Satisfatérios
10,0%

Parcialmente satisfatérios

FONTE: Autoria prépria, 2022.
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De acordo com a concepcao dos docentes, € possivel perceber que nenhum
deles afirmaram ter resultados negativos com a aplicagao de uma atividade pratica
durante o periodo de ERE. Também é possivel notar a predominéancia do resultado
para a classificagao de pouco satisfatério (em cor laranja-clara) no grafico.

Lima e Garcia (2011) apontam que as aulas praticas sao importantes para o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, elas sdo capazes de proporcionar, de
diversas maneiras, beneficios a eles, tais como o desenvolvimento e
aperfeicoamento de habilidades significativas durante o processo de formacao do
pensamento cientifico, além disso, as aulas praticas podem ser uma alternativa para
o modelo tradicional de ensino, onde o aluno €& apenas um expectador e nao

participa do processo de construgao do seu préprio conhecimento.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

A pandemia da Covid-19 causou uma crise mundial de intensas mudancas na
educacao. As instituicdes de ensino se viram obrigadas a passar por ajustes e se
adaptarem a nova realidade das aulas remotas, de maneira inesperada, as APNPs
foram inseridas nas instituicbes onde professores e estudantes enfrentaram muitos
desafios para darem prosseguimento ao processo de ensino-aprendizagem.

Como resultados dessa pesquisa foi possivel observar os principais impactos
causados pela Covid-19 no ensino de Quimica do IFF. Os dados mostraram que a
maioria dos docentes entrevistados trabalham na instituicdo a mais de 10 anos,
possuem mestrado e/ou doutorado e atuam principalmente no ensino médio técnico
integrado. As principais TDs utilizadas por esses docentes foram a internet,
notebook e smartphone e as principais dificuldades encontradas com relagdo ao uso
dessas tecnologias foram a adaptagdo das aulas, tempo para preparar o material,
planejamento/preparo das atividades e produgcdo de material de video. Outra
dificuldade relatada foi quanto a falta de conhecimentos dos alunos ap6és a retomada
ao ensino presencial. Ao tratar das aulas praticas obteve-se respostas positivas, os
docentes conseguiram desenvolvé-las e aplica-las tendo resultados positivos quanto
a mesma.

Por fim, a pesquisa deixa como contribuigao outras inquietagdes relacionadas
ao tema, como avaliacdo da aprendizagem e a falta de estrutura e acesso as TD,

tais questbes poderdo ser investigadas futuramente a fim de transpor desafios tais
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como: validagdo da aprendizagem, planejamento das aulas remotas de Quimica

tomando-se como base a perspectiva da abordagem progressista.
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Apéndice

Apéndice A - Formulario de Entrevista

Pesquisa para Trabalho de Conclusao de Curso
Curso Licenciatura em Quimica IF Fluminense Campus Itaperuna

"0 uso de tecnologias digitais no contexto do isolamento social: percepgoes e
expectativas dos professores de Quimica do IF Fluminense"

Objetivo Geral: Abordar as metodologias e as praticas pedagodgicas que serviram
de suporte ao docente de Quimica do IF Fluminense para suas aulas durante o
periodo de isolamento social.

e Discente: lury Duarte Ferreira
e Orientador: Prof. Anders Teixeira Gomes
e Coorientadora: Prof.2 Juliana Baptista Simoes

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Vocé estd sendo convidado(a) a responder as perguntas deste questionario de
forma totalmente voluntaria. Os pesquisadores do presente projeto se comprometem
a preservar a privacidade dos sujeitos cujos dados serao coletados por questionarios
autoaplicaveis. Concordam, igualmente, que estas informacbes serado utilizadas
unica e exclusivamente para execugao do presente projeto.

Eu, concordo em participar voluntariamente do presente estudo como participante:

O Ciente e de acordo

Dados de identificagao

1. Em qual Campus do IF Fluminense vocé leciona:

[(J Bom Jesus do Itabapoana
[J Cabo Frio

[J Cambuci

[J Campos Centro

[J Campos Guarus

[J Centro de Referéncia

[J ltaborai

[J Itaperuna

[J Macaé

[J Marica
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[J Quissama

[J Polo de Inovagdo Campos dos Goytacazes
[J Sao Jodo da Barra

[J Santo Antonio de Padua

2. Ha quanto tempo vocé é professor(a) de Quimica:

[(J Menos de 1 ano
[J 1a5anos

(J 5a 10 anos

[J Mais de 10 anos

3. Quanto a sua graduagao, vocé possui:

[J Licenciatura em Quimica somente
[J Bacharelado (em Quimica ou area afim) somente
[J Licenciatura e Bacharelado (em Quimica ou area afim)

4. Qual a sua maior titulagao:

[J Graduagao (somente)

[J Pds graduagédo Lato Sensu - Especializagdo
[J Poés graduagao Strictu Sensu - Mestrado

[J Pos graduagéo Strictu Sensu - Doutorado
[J Outro:

5. Em quais dos cursos abaixo vocé atua como professor(a) de Quimica:

[J Integrado ao ensino médio

[J Concomitante e subsequente

[J Superior: Graduagéo ou Licenciatura

[J Pés Graduagéo Lato Sensu (especializagéo)

[J Pés Graduagao Strictu Sensu (mestrado ou doutorado)
[J PROEJA

[J Qutro:

Ensino remoto e uso das Tecnologias Digitais

1. Para vocé, existe alguma diferenga entre: Educagao a Distancia (EaD), ensino
remoto e ensino hibrido?

[J SIM, s3o diferentes
[J NAO, na minha opinido s&o iguais
[J N&o sei diferenciar exatamente as trés modalidades de ensino
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2. O Campus onde vocé atua disponibilizou alguma plataforma para ministrar aulas
online?

J SIM
O NAO

3. Se SIM, qual(is) das plataforma abaixo foi ofertada:

[J Moodle institucional

[0 Zoom

[J Teams

[J Google: Google Meet - Gsuite
[J ConferénciaWeb institucional
[J Outras:

4. Vocé utilizou algum tipo de tecnologia digital para ministrar suas aulas online?

[J SIM
O NAO

5. Se SIM, qual(is) das tecnologias digitais listadas abaixo vocé utilizou?

[J Internet

[J Computador (desktop)

[J Notebook (laptop)

[J Tablet

[J Smartphone

[J Televisdo

[J Projetor multimidia (datashow)
[J Quadro digital

[J Aparelho de som

[J Mesa digitalizadora

[J Estudio de gravacgao de videoaula
[J Qutras:

6. O Campus onde vocé atua disponibilizou alguma(s) dessas tecnologias digitais
para vocé ministrar suas aulas?

[J SIM

O NAO
7. Se SIM, qual(is) delas foram disponibilizadas?

[J Internet

[J Computados (desktop)
[J Notebook (laptop)

[J Tablet
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[J Smartphone

[J Televisao

[J Projetor multimidia (datashow)

[J Quadro digital

[J Aparelho de som

[J Mesa digitalizadora

[J Estudio de gravagdo de videoaula
[J Qutras:

8. Quais das metodologias/estratégias didaticas abaixo que vocé utilizou em aulas
de Quimica?

[J Jogos interativos: Kahoot, outros.

[J Lousa interativa: jamboard, outros.

[J Aulas expositivas: apresentagdo em Power Point, etc.
[J Videoaulas

[J Sala de aula invertida

[J Sequéncias didaticas

[J Ambientes de Realidade Virtual

[J Outro:

9. Dentre essas atividades, na sua percepg¢ao, houve alguma que despertou maior

interesse nos seus alunos?

J SIM
O NAO

10. Se SIM, qual(is) delas vocé observou maior interesse por parte dos alunos?

[J Jogos interativos: Kahoot, outros.

[J Lousa interativa: jamboard, outros.

[J Aulas expositivas: apresentacdo em Power Point, etc.
[J Videoaulas

[J Sala de aula invertida

[J Sequéncias didaticas

[J Ambientes de Realidade Virtual

[J Outro:

11. Qual foi o maior desafio que vocé enfrentou para utilizar as tecnologias digitais
em suas aulas?

Sua resposta
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12. Vocé se sentia preparado para utilizar as tecnologias digitais nas suas aulas de
Quimica?

J SIM

J NAO
13. Qual foi o maior desafio que vocé enfrentou ao retornar para o ensino
presencial?

Sua resposta

Ensino remoto e aulas praticas

1. Foi possivel aplicar alguma proposta de aula pratica nesse periodo?
J SIM
0 NAO

2. Se SIM, os resultados foram:
[J Insatisfatérios
[J Pouco satisfatérios
[J Parcialmente satisfatérios

[J Satisfatorios
Consideragoes finais

Se quiser deixar registrado mais algum comentario ou alguma informagao que

julgar necessario, deixe registrado abaixo:

Sua resposta

Agradecemos pela sua participagao e colaboragao. Muito Obrigado!
Seu formulario sera enviado para os pesquisadores!
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- Inbrodugdo %

J Educar, um ato de coragem e desafios;

<=

&

J Métodos, estratégias e prdticas diferentes;

Souza e Silva (2012) apontam a necessidade dos professores em encontrar novas

estratégias. Utilizacdo das Tecnologias Digitais (TD) para o processo de aprendizagem. Q/ Adocdo de medidas para seguir com o ensino;

q/ Tessari, Fernandes e Campos (2021) dizem que vivenciamos um tempo de crescente e Q/ Colaboracdo da Educagdo a Distdncia (EaD) e as TD;
acelerada conexdo intercontinental que resulta na evolugdo constante das midias. Egg’ Fonte: PEA UNESCO, 2020 i ) . o
Foto: Shutterstock Q/ A EaD é um amplo campo do ensino ndo tradicional
q/ Disseminagdo das novas tecnologias provocando um ambiente favordvel & ampliagdo % (RONCHI, 2011).

do ensino (SILVA e CARVALHO, 2021).

= % " S w
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O que se pretende alcangar.

Metodbloga

Sistematizacdo para alcangar o
resultado.

&

1

Analisar _as metodologias e as

prdticas pedagdgicas utilizadas pelos

docentes de  Quimica _do IF
Fluminense para ministrar aulas e
realizar _ atividades  prdprias  do

utilizada elos rofessores de
Quimica durante a pandemia;

processo_de ensino e aprendizagem

«/Revisar as metodologias utilizada pelos

durante o periodo de isolamento professores de Quimica em aulas
social. remotas;
Elencar as _principais _ atividades
propostas pelos professores para os
estudantes nas aulas remotas.
% Fonte: Auforia prépria, 2023
: ' &
o
: Metodologja
S Estudo de caso
“Estudo de caso é uma
________ - pesquisa realizada sobre um e R - ------
P ) Q hmh determinado assunto, com o GU&SﬁWV’iO
mul% ua NA infuito de examinar os
“esse tipo de pesquisa variados aspectos que a Para Lakatos (2003, p. 201), um
possibilita investigar os englobam” (CERVO e questiondrio é um instrumento

contexto em que eles
ocorreram ou ocorrem [..]"
(PROETTI, 2017, p. 7).

1
1
|
|
[}
[}
1
| fatos e compreendé-los no
1
1
1
1
1
1

BERVIAN, 2009, p. 67).

ordenada de perguntas que

devem ser respondidas por

escrito e sem a presenca do
entrevistador.

1

1

[}

[}

[}

[}

1 s s
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1

1

1

1

1

1
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organizados, avmazenados ¢

eletvinico do obieto da O
disponibilizados a0
% pesaisa pesapisador.

~Com quem foi Feita?
0 tbiefo da pesapisa foram

05 docentes da distiplina de
Quimica do IF Fluminense.

EM&fodologia I %
o NOE ©

Pesquisa para Trabalho de Conclusao de

Curso
Pesq para Trabalho de Conclusao de ;
Curso R iuryduartes2@gmail.com (n3o compartiinado) Alternar conta &
& iuryduartes2@gmai.com (ndo compartiiado) Alterar conta S Ensino remoto e aulas praticas

1. Foipossivel apicar siguma proposta de ula prética nsse periodo?
Ensino remoto e uso das Tecnologias Digitis

O sm
g entre: ucado a Disancia (E20), ensino O N

2. Se SIM, s resultados foram:

Fonte: Auforia préprio, 2022.

Fonte: Autoria préprio, 2022. *
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: M&fodologia

‘ {ooo %
| r 14 i nt £
‘ l!ﬂ , .

[\] ] U] Pesquisa para Trabalho de Conclusdo de
Curso

R iryduartes2@gmat.com (1o compartinado) Atermar conta e

Pesquisa para Trabalho de Concluséo de
Curso Dados dedentficacdo

&Y iuryduartes2@gmail.com (ndo compartihado) Alterar conta ®

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

erio coletados por quest

resente estudo como participante:

Fonte: Autoria préprio, 2022 *

Fonte: Auforia préprio, 2022.
14

Resultados € Distussi

Apresentacdo e andlise dos dados.

= 4 B

_______
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' Resultado & Distussio

N2T formulivios - 33,15% - vespondidos.

=

Perfil dos entrenistados

Na Campi - b4 g

Itaperuna

Campos Centro

Bom Jesus do
Itabapoana

Cambuci
Campos Guarus
Santo Antdnio de
Marica

Cabo Frio

Macaé

' Resulfado € Discussdio
Perfil dos entrenistados

Formacéo do Docente

Licenciatura em Quimic...

Campus de Atuagéo

2 s

Numero de Respostas

Fonte: Autoria préprio, 2022.

59.3%

Tempo de Atuagéo

5a 10 anos
26,9%

1aS5anos Mais de 10 anos

65,4%

Fonte: Autoria préprio, 2022. *

Licenciatura e Bacharel...
40.7%

Fonte: Autoria préprio, 2023.

' Resultado & Distussio

Campus de Atuagéo

S Dighvibuighy nas vespostas -
tom 4 quantidade de docentes.

Perfil dos entrenistados

Relagao dos Docentes

n° de docentes participantes [l n° de docentes atuantes

\ariando

1 1

ltaperuna  Campos  BomJesus  Cambuci  Guarus Santo
Centro do Anténio de

ltabapoana Padua

Campus

Fonte: Adaptado (SUAP, 2023).

' Resultado & Distussio

Titulagdo do Docente

40,7%

Mestrado @ Doutorado

\“ }% Fonte: Auforia préprio, 2022.

Perfil dos entrenistados

Modalidade/Nivel
Integrado ao ensino médio
Concomitante e subsequente
Superior: Graduagéo ou Licenciatura
PROEJA
Pés Graduagéo Lato Sensu (especializagédo)

Pés Graduagdo Strictu Sensu (mestrado ou
doutorado)

Fonte: Autoria préprio, 2022.

=

1
-t .

Cabo Frio Macaé

*
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‘Resultado € Distussid N—
bentificagh dos Recursis Tecnligicos & Mefoddogias usadas

Plataformas Disponibilizadas

institucional, _, T P
Mmaéalggwg"e TD utilizada d n d:
Con;zsél;\ﬂgi\;nez ocentes
Moodle institucional, Internet 26
e S
Computador (desktop) 8
Google: Google
e e Notebook (laptop) 24
Mocodle institucional Tablet 2
Smartphone 16
Natmera de Raepostas Projetor Multimidia (datashow) 1
Fonte: Autoria préprio, 2022. Quadro Digital 1
% N Professores  preparads  para  Mesa Digializadora 8
:‘ uhhur dﬂG T‘D = t,")j/, Estudio de Gravagéo de Videoaula 2 *

H
7 Fonte: Autoria préprio, 2022.

' Resultado & Distussio —

Durante a Pandemia

. ﬁ I l d D yﬂ' D Respostas
% Dl cu 09 066 &9' D1 “O fato de ter que adaptar todas as aulas para o novo
momento e conquistar a atengdo do aluno.”
" ) ’ D3 “Tempo para preparar o material.”
[.] o fato de minha casa virar escola,

;. p s D6 “Reorganizar o contelido e produzir material de video aula
fato e five muita dificuldade e que eu nunca havia feito. Ja tinha dominio dos AVA moodle
separar os momentos de trabalho e classroom.”
com os _momentos peirel @ familia D10 “Preparo da sala de aula virtual”

(DOCENTE 16, 2022).

D12 “Adaptacéo as tecnologias [...]"

D17 “Ter me familiarizado com uma nova tecnologia em tdo
pouco tempo e, ao mesmo tempo, ter que produzir
contetidos para ser disponibilizados e apresentados de
forma virtual aos estudantes.”

D20 “Planejar/Preparar as atividades, preparar as avas antes da

. aula, juntamente a aprender a utilizar as tecnologias.”
o D27  “Editar videos.” *

g Fonte: Auforia préprio, 2022.

21
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‘Resultado € Distussid
bentificagh dos Recursis Tecnligicos & Mefoddogias usadas

=

Atividade n° de docentes
Jogos interativos: Kahoot, outros. 14
Videoaulas 9
Aulas expositivas: apresentagdo em Power Point, etc 5
Ambiente de Realidade Virtual 3
Lousa interativa: jamboard, outros 2
Sala de Aula Interativa 2
. % Fonte: Auforia préprio, 2022.
\\
%
22
o . ~
o
- Resultado & Distussiio <=
"obs' 4 Pandemia
ID Respostas
% VIﬁOuHM&G d09 VOO&Vﬂ'&‘} D9 “A falta de conhecimento dos alunos, pois no ensino remoto foi
dificil avaliar o que os alunos realmente estavam aprendendo.”
‘o fato de fer que refazer todas as aulas D10  “Adificuldade dos alunos (relagéo ensino x aprendizagem deixou
novamente.” (DOCENTE 1, 2022). a desejar)”
D13 “[...] perceber que os alunos ndo absorveram o contetido do
) . - ensino remoto.”
[..] muitas ferramentas que foram utilizadas
no processo de ensino remoto D14 “O nivel de conhecimento dos alunos. [...]"
permanecerdo no processo escolar, mas
agora apenas como suporfe complementar: D15 “Apouca assimilagdo de contetido feita pelos alunos no periodo
[.]' (DOCENTE 16, 2022). de ensino remoto.”
D20  “Despreparo dos alunos com o ensino presencial; Deficiéncia de
aprendizagem do periodo remoto. [...]"
. % D25 “Alunos desmotivados, desinteressados e com um grau de
i dificuldade elevado. Ainda estou me adaptando.”

™

Fonte: Auforia préprio, 2022. 24



- Resultado € Distussio — %;,
ERE e a5 aubas priticas

5T dos docentes - aplicagho de aubas prficas
Resultado da Aplicagao das Aulas Praticas % 0 «% ------

—— > Conclusio

Consideragdes finais acerca das
Parcialmente satisfatorios -~ s .
% varidveis.

Satisfatérios

! P Fonte: Auforia préprio, 2022. *
/ 25 26

CConchsd e LS § Mjradecimentos ——

xReojusTe/ado ptagdo a

[} [}
1 1
1 1
1 1
1 - 1
x 1 nova realidade das aulas ! % * Primeiramente a Deus por toda forca, persisténcia e sabedoria ao lidar com todas as
Impactos e mudangas ! '
| |
1 1

causados pela Covid-19
na educagdo;

remotas; situagdes.

Ao IFF por cada suporte dado durante o curso.

* Aos professores doufores Patricia Gon Corradini e Rafael Pinheiro Caetano Damasceno que
““““““““““ e deram inicio a esse trabalho comigo.

A tfodos os professores que confribuiram com a pesquisa, assim como os que foram {EJ?
essenciais na minha formacdo, principalmente ao meu orientador, Anders Teixeira Gomes,

I
AN !
Desafios enfrentados na |
1 . . . . L
1 e a minha coorientadora e coordenadora de curso Juliana Baptista Simdes.
1 %
1
1
1
1

continuidade ao

1
1
Investigages futuras: ]
1 .
1 processo de ensino;
1
1
1
1

validagdo da
aprendizagem,
planejamento das aulas
remotas de Quimica.
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'Cem a4 Cuvidsidade aque me miNe, que
me iNguieta, que me insere
busta, Wi aprend nem enging'

» Paub Freire
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